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Ausgangspunkt politische Problemlage

In dieser Ausgabe von Art Education Research geht
es aus naheliegenden Griinden um Demokratie und
um die Potenziale kritischer Kunst und Kunstvermitt-
lung zur Aufklédrung, Stellungnahme und Intervention
gegen Rassismus angesichts des relativen Erfolgs
rechter Parteien weltweit und des Zuwachses von
«ldeologien der Ungleichwertigkeit» und Neonazis-
mus [nicht nur] in Deutschland (vgl. Heinrich-Béll-Stif-
tung 2016). Nach dem Bericht der gleichnamigen
Bund-L&nder-Fachkommission, die Anfang 2014 in-
itiiert wurde, stellen die drei folgenden Phanomene
dramatische Risiken flr ein demokratisches Zusam-
menleben dar, die dringend der Bearbeitung bedur-
fen: die Zasur durch die Aufdeckung des NSU (Na-
tionalsozialistischer Untergrund), die verdeutlichte,
welches Ausmass gesellschaftlicher Ignoranz diesen
Terror von rechts erst ermdglicht hatte, institutionel-
ler Rassismus und die Vervielfaltigung von Ideologien
der Ungleichwertigkeit (vgl. Mesghena/Nattke/Schén-
felder 2016). Diese Ausgangslage macht es erforder-
lich, Rassismus nicht nur als Motiv neonazistischer
Strukturen und Akteur_innen zu verstehen und zu
bekédmpfen, sondern auch als Breitenph&nomen, das
viele Erscheinungsformen hat und eine immer héhere
Akzeptanz erfahrt.

«Die Diskussionen um die Verdnderungen der
deutschen Gesellschaft durch Zuwanderung domi-
nierten im Jahr 2015 alle anderen Themen des poli-
tischen Lebens und waren oft rassistisch konnotiert.
Die Breite der Debatten entspricht einer bisher noch
nicht dagewesenen Diversifizierung von Rassismus,
Antisemitismus, Chauvinismus und Demokratiefeind-
lichkeit» (ebd.: 10, Hervorh. nl).

«Gruppenbezogene Menschenfeindlichkeit» wird
von den Autor_innen als analytischer Begriff herange-
zogen, um die verschiedenen Register der Aversionen

in einen Zusammenhang zu stellen. Im Zentrum von
nationalistischen bis neofaschistischen Bewegungen
stehen demnach in erster Linie der Hass auf Mig-
rant_innen und Gefliichtete und in zweiter Linie die
Ablehnung von anderen minorisierten Personengrup-
pen und vermeintlichen «Eliten». Diese Menschen-
feindlichkeit ist auBerdem durchzogen von Sexismus,
Queer- und Trans*phobie, aber auch Homonationa-
lismus (vgl. Hechler, Stuve 2015, Karakayali 2015:
376ff).

Als Gegenmassnahmen fordern Mesghena, Natt-
ke und Schonfelder eine Umorientierung staatlichen
Handelns und «menschenrechtsorientierte Demokra-
tieentwicklung» in Form von Bildungs-, Jugend- und
Gemeinwesenarbeit (vgl. ebd.: 15). Vor diesem Hin-
tergrund beschéftigen sich alle Beitrédge dieser Aus-
gabe mit Rassismus als paradigmatischem Zug der
Zeit und wie ihm im Feld der Kunst und der Kunst-
padagogik begegnet werden kann. Dargestellt wer-
den verschiedene Formen des Widerstands und der
Positionierung (siehe auch die Ausgaben #6 und #8
von Art Education Research Uber «Kunstvermittiung
und -unterricht in der Migrationsgesellschaft», Teil 1
und Teil 2).

Neutralitat, Parteilichkeit, Kontroversitat

Das Feld kritischer Kunstvermittlung bekennt sich
mehrheitlich ausdriicklich zu Stellungnahme und
Parteilichkeit (Harder 2015, Landkammer 2009, Luth
2017 & 2018, Morsch 2009 & 2011, Sternfeld 2009,
Sharifi/Onat 2016, Sturm 2001 u. a.). Dass dabei dif-
ferenziert und relativ unbefangen mit gesellschaftskri-
tischen Positionierungen umgegangen wird, ist weni-
ger in einer individualistischen Fachkultur begriindet,
als vielmehr in der Rezeption kritischer Paddagogiken
und Theorien — von Paulo Freire tber bell hooks und
Donna Haraway bis zu Audre Lorde, Gayatri Spivak
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u. a. (Freire 1971, hooks 1994, Haraway 1996 [1988],
Lorde 1984, Mecheril/Castro Varela/Dirim/Kalpaka/
Melter 2010, Salgado 2004, Spivak 1993 & 2012). Das
Arbeiten an der Schnittstelle von kultureller und politi-
scher Bildung, wie es Nora Sternfeld entwirft, basiert
auf der Einsicht, dass Neutralitdt im padagogischen
Feld nicht mdglich ist. Sternfeld, die sich dabei auf
Paolo Freire bezieht, formuliert, dass Pddagog_innen
sich darum fragen missen, auf wessen Seite sie ste-
hen (vgl. Sternfeld 2009).

Zugleich ist damit nur eine Grundlage geschaffen
fur Handeln im Feld einer Kunstvermittlung, die sich
aktiv und mit dem Ziel der Verdnderung mit vorhan-
denen Machtverhaltnissen auseinandersetzt. Denn
voraussichtlich trifft man auf «Leute [...], die nicht not-
gedrungen unsere Meinung haben» (Sternfeld 2010b:
0.S.). So geschieht es bei allen Anstrengungen, offe-
ne dritte Rdume (vgl. Mérsch 2004) und Kontaktzonen
(Sternfeld 2013) zu erdffnen und Dissens auszuhalten,
doch manchmal, dass kritische Kunstvermittler_innen
«ihr burgerliches, autorisiertes Rederecht aus einer
machtvollen Position nutzen, um zu verhindern, dass
Dinge [wie Rassismus, Antisemitismus und Sexismus]
legitim im Raum présent werden» (Sternfeld 2010: 9,
eig. Ubersetzung). Sternfeld stellt fest, dass eine Pra-
xis, die soziale Verdnderung anstrebt, die «Akzeptanz
eines massiven Kontrollverlusts und das Risiko des
Scheiterns anregt». Insofern kritische Kunstvermitt-
lung ausserdem «von Kunst aus» (Sturm 2011) argu-
mentiert, zeichnet sie sich sehr stark durch Offenheit
und «Widerstreit» aus.

Die Zulassigkeit von Parteilichkeit wird auch
im Bereich der politischen Bildung diskutiert. Seit
1976 existieren drei im schwébischen Beutelsbach
beschlossene politikdidaktische Prinzipien, die im
deutschsprachigen Raum auch heute noch eine ver-
bindliche Ubereinkunft darstellen. Die beiden ersten
Prinzipien des damals erzielten Konsenses - das
Uberwaltigungsverbot und das Kontroversitétsge-
bot - sind eindeutig als Reaktion auf die Geschichte
des Nationalsozialismus zu verstehen, wobei ersteres
ausdrlicklich verbietet, Schiler_innen «im Sinne er-
winschter Meinungen zu (berrumpeln und damit an
der «Gewinnung eines selbstédndigen Urteils> zu hin-
dern» (Wehling 1977: 179f). Das Kontroversitatsgebot
besteht darin, dass wissenschaftliche und politische
Kontroversen auch im Unterricht kontrovers behan-
delt werden mussen. Die dritte politikdidaktische Ma-
xime weist in Richtung einer auf Analyse und Refle-
xion beruhenden politischen Handlungsorientierung
(ebd.).!

Im Politik- oder Gemeinschaftskundeunterricht
soll méglichst die ganze Bandbreite der Standpunkte
in einem Politikbereich aufgezeigt und Diskussionen

1 Vgl. auch die «<Handlungsspielrdume» bei trafo.k 2004: 48.

dartber angeregt werden, um Meinungsbildung zu
ermoglichen. Bei der Umsetzung dieses Kontroversi-
tatsgebots zeigen sich jedoch auch Schwierigkeiten
und Grenzen. So existiert offiziell Einigkeit dartber,
dass menschenverachtende Einstellungen nicht
«gleichberechtigt neben anderen stehen» sollen (vgl.
Pohl 2015). Kurz gesagt: Rassismus ist keine «Mei-
nung» . Yvonne Leimgruber verweist auf der Schwei-
zer Plattform fir politische Bildung zudem auf Wider-
sprichlichkeiten bei der Umsetzung: «Obwohl das
Kontroversitétsprinzip unter den Lehrpersonen theo-
retisch auf breite Zustimmung stdsst, durchbrechen
sie es in der schulischen Praxis immer wieder. Appell
und Heroisierung, Schwarz-Weiss-Malerei, Uberhéren
von Einwénden, Vereinnahmung durch Verblndung,
Inszenierung von Scheinkontroversen, ironisches
Abwimmeln statt ernsthaftem Aushandeln oder Re-
duktion komplexer Konstellationen sind oft subtil ab-
laufende Prozesse, die wirkliche Auseinandersetzung
verunmdéglichen» (Leimgruber 0.J.: 0.S.).

Das Uberwiltigungsverbot ist nicht mit Mei-
nungslosigkeit gleichzusetzen, sondern es bedeutet,
verschiedene Ansichten Uber politische Themen zu-
zulassen. Die Offenlegung der eigenen politischen
Meinung durch Lehrkréafte ist aufgrund ihrer Stellung
als Vertreter_innen schulischer Autoritat oder Vorbil-
der umstritten (vgl. Besand/Lange/Burckhardt 2012;
Nonnenmacher 2011). Kontroversitdtsgebot und
Uberwaltigungsverbot zusammengenommen sollen
eine doppelte Absicherung gegenlber Indoktrination
bieten.

Differenzierte Meinungsbildung erméglichen

Allerdings ist zu bedenken, dass dieses Versténdnis
von Kontroversitat auf éffentlich wahrnehmbare poli-
tische Positionen angewiesen ist. Diese Auffassung
ist aus Sicht minorisierter Personengruppen proble-
matisch.? «Gerade fir eine differenzreflexive und in-
tersektional entworfene Kunstdidaktik ist die Offenheit
flir Kontroversen notwendig. Einspriche und unter-
schiedliche Meinungen missen gedulBert werden, um
sie besprechen zu kénnen, allerdings missen zugleich
kritische Stimmen und minorisierte Perspektiven ge-
statzt werden» (LUth 2018: 119). Auch Besand hat am
Beispiel der Reaktionen der Sachsischen Landeszen-
trale fir politische Bildung auf die PEGIDA®-Demon-
strationen darauf hingewiesen, dass sie deren «eher
zugewandte Strategie», respektvoll zuzuhéren und
den proklamierten Vertrauensverlust in die Staatlich-
keit ernst zu nehmen, flr keine angemessene Reak-
tion politischer Bildung hélt. Sie begrisst durchaus,

2 Vgl. die Kritik an der Ignoranz gegenuber migrantisch situiertem
Wissen bei Guleg/Schaffer 2017.

3 PEGIDA steht fur «Patriotische Européer gegen die Islamisierung
des Abendlandes».
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dass so Angebote der politischen Bildung geschaffen
werden konnten, die neue Adressat_innen erreich-
ten, macht jedoch darauf aufmerksam, dass gleich-
zeitig leider «libersehen [wurde], dass sie durch die
konkrete Anlage dieser Angebote andere Gruppen
ausgeschlossen und sich den Wortergreifungsstrate-
gien von rechts schutzlos ausgeliefert hat» (Besand
2016: 87f). Besand schliesst mit der Feststellung,
dass beim Thema Flichtlings- und Einwanderungs-
politik auch die Perspektiven von Gefllichteten als
wesentliche Bestandteile hatten einbezogen werden
missen (vgl. ebd.: 79). Angesichts deutlicher Homo-
genisierungen im Feld der 6ffentlichen Aufmerksam-
keit und Meinungsbildung u. a. durch soziale Medien
(vgl. Heinrich-Ball-Stiftung 2017) ist es zur Férderung
von Kontroversitdt unbedingt notwendig, weniger lau-
te Stimmen — mit Gayatri Spivak gesprochen, solche,
die «gestatteter Ignoranz» unterworfen sind — wahr-
nehmbar zu machen.*

Eine unabhangige und sachliche Medienberichterstat-
tung wird in Demokratien fiir so grundlegend gehalten,
dass sie angelehnt an das Prinzip der Gewaltenteilung
manchmal als «vierte Staatsgewalt» bezeichnet wird.
Dass die Beschimpfung der Presse in den letzten
Jahren regelrecht ein Wiedererkennungsmerkmal von
rechts gesinnten Politiker_innen und Burger_innen
geworden ist, I&sst sich auch an der aktuellen No-Bil-
lag-Initiative zur Abschaffung von Radio- und Fern-
sehgebihren in der Schweiz beobachten. Der Vorwurf
der Unausgewogenheit der Berichterstattung und
der willentlichen, unausgewogenen Manipulation von
Meinungsbildung eint Akteur_innen der SVP mit der
deutschen AfD sowie mit OVP und FPO in Osterreich
(vgl. Albisser 2018). Ignoriert wird dabei, dass private
Programme im Gegensatz zum 6&ffentlich finanzierten
Rundfunk nicht zur Meinungsvielfalt verpflichtet sind
und aufgrund der Abhangigkeit von privaten Geld-
geber_innen auch schlechter unabhéngig von ihren
Finanzierungsquellen argumentieren koénnen (vgl.
«Nein zu No Billag» 2018). Besonders widerspriichlich
ist der weitgehende Vorstoss gegen die dffentlichen
Medien gerade in dem Land, das sich noch 2010 mit
anderen den ersten Platz der Rangliste der Presse-
freiheit teilte (vgl. Reporter ohne Grenzen 2011) und
auch 2017 noch auf Platz 7 steht, vor Osterreich (auf
Platz 11) und Deutschland (auf Platz 16) (vgl. Reporter
ohne Grenzen 2018). Mitglieder der neuen rechtskon-
servativen Regierung Osterreichs hatten schon vor

4 Eine aktuelle Kampagne der Diakonie versammelt Lebens-
geschichten von «Unerhérten», wobei sie allerdings eine sehr
begrenzte Auswahl trifft (Diakonie Deutschland 2018). Simon
Harder und ich haben im Januar 2017 an der UdK Berlin eine
kiinstlerisch-didaktische Ubung mit dem Titel Unerhért? Auf ein
sprechendes Schweigen - ein Balanceakt angeboten. Aus der
Ankundigung: «Das Zuhéren und das (Re)zitieren als kollektive
kritische Strategien zum Aufsplren und Verschieben vorherr-
schender Ordnungen stehen im Zentrum der Veranstaltung.»

ihrem Wahlsieg Einwdnde gegen die Pressefreiheit
(vgl. Mark 2016, Schmidt 2016).

Auch der Anspruch sowohl politischer Bildung als
auch kritischer Kunstvermittlung, Raum fur den Aus-
tausch verschiedener Meinungen und das Aushal-
ten unterschiedlicher Ansichten zu schaffen, gerat
durch die Polarisierung von Meinungen zunehmend
unter Druck. So zeigte der erste sogenannte Sach-
sen-Monitor 2016 eine «starke Spaltung bereits der
18-29-Jéhrigen in besonders fremden- und demo-
kratiefeindliche und besonders weltoffene Gruppen
[...] auf. Jeder vierte zeigte antisemitische Haltungen»
(Bartsch 2018). Diese Umfrageergebnisse haben erst
vor Kurzem dazu gefihrt, dass die christdemokrati-
sche Linie einer Schulbildung, die sich «politikfrei»
verstand, aufgegeben wurde und man neue «Demo-
kratiemodule» (ebd.) erprobt. Die Veranderung der
Stundentafel, die in Sachsen — abgesehen von Bayern
— als einzigem deutschen Bundesland nur eine Stun-
de pro Woche Politik- oder Gemeinschaftskundeun-
terricht vorsieht, und das erst ab der 9. Klasse, steht
noch aus (vgl. Besand 2016: 81).

Die Beitrage

Es ist eine grosse Herausforderung, vor dem Hinter-
grund der sich verschérfenden Polarisierung kunstle-
risch, padagogisch, persénlich und politisch Stellung
zu beziehen; und es erfordert sowohl Mut und Auf-
merksamkeit fir die Liicken in den schwer Uberblick-
baren Systemen und Zusammenhéngen als auch eine
Sensibilitdt fur die eigenen Potenziale und Grenzen
sowie fur die von anderen Personen und Kontexten.

In den folgenden Beitragen steht die Anerkennung
von Handlungen oder Interventionen als Kunst nicht
im Zentrum. Ein Faktor fir dieses Absehen von Kunst
ist sicher die immer noch bestehende Wirkmacht von
(leergelaufenen) «Versprechungen des Asthetischen»
im Uberfluss (vgl. Richter 2006 mit Bezugnahme auf
Ehrenspeck 1998). Gleichzeitig rdumen die Autor_in-
nen «Phantasie, Imagination, Emotionalitat und As-
thetik als wirklichkeitserzeugenden Dimensionen» ei-
nen ernstzunehmenden Platz ein (wie Guleg/Schaffer
2017: 57).5 Angesichts der beschriebenen Problem-
lage, die sich diskriminierungskritischer Praxis stellt,
sind hier verschiedene Mdglichkeiten dokumentiert,
um Multiperspektivitét zu férdern, Widerstand zu leis-
ten und dabei kinstlerisch-edukative Praxis neu zu
erfinden.

5 Vgl. zu Asthetik aus der Perspektive sozialwissenschaftlicher
Bildung: Besand 2006.
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Aicha Diallo und Danja Erni leiten seit Sommer 2016
gemeinsam die KontextSchule, eine Fortbildung fiir
Berliner Lehrer_innen und Kinstler_innen. Erstmals
und mittels einer Neukonzeption von Erni gelang es
nach den vorangehenden einjahrigen Durchgéngen,
eine antidiskriminierende Ausrichtung mit in diese
nun ausserdem zweijdhrige Teamfortbildung aufzu-
nehmen. Die Vision hinter der KontextSchule (Hum-
mel 2011; KontextSchule 2018), Schulen durch die
Kooperation von entsprechend qualifizierten Kinst-
ler_innen und Lehrer_innen zu diskriminierungsrefle-
xiven Rdumen zu machen, verfolgen Diallo, Erni und
die Mitwirkenden in einem konsequenten Dialog. Aus-
gehend von den eigenen «Bildern im Kopf» skizzieren
die Co-Leiter_innen der KontextSchule Utopien und
Erfolge, aber auch die Grenzen, Verletzbarkeiten und
das «Stolpern im Lernprozess» .

Nana Adusei-Poku beschreibt Erfahrungen von in-
stitutionellem Rassismus und verhinderter Verande-
rung im Rahmen ihrer Zeit als Professorin fur Diversity
Studies in Rotterdam.® Zugleich macht sie die hohen
intellektuellen und emotionalen Anforderungen an Do-
zent_innen of Color im (kunst-)akademischen Kontext
deutlich, insbesondere wenn sie Critical Race Theo-
ry lehren. Die Wirksamkeit und das Wissen, die eine
Lehrende of Color in weissen Rdumen wie diesen er-
fahrt und ermdglicht, wurden durchkreuzt durch einen
markanten Mangel an Unterstitzung und Ressourcen,
der die vorgeschobene Diversity Policy konterkarierte.

Pascal Schwaighofers Artikel Uber einen nicht-reali-
sierten Auftrag fUr ein kiinstlerisches Projekt in einem
Empfangs- und Verfahrenszentrum fur Asylsuchen-
de im Tessin zeigt, wie kinstlerische und politische
Logiken der Darstellung nicht zueinander finden. In
Losone wurden von 2014 bis 2017 Refugees nach
einer scharfen lokalen Debatte in einem alten Militar-
komplex untergebracht. Der Wunsch von politischen
Vertreter_innen, kurz vor Schliessung der Aufnahme-
stelle eine Erinnerungsskulptur zu beauftragen, die
gemeinsam mit Refugees erstellt werden sollte, stutz-
te sich auf einen Kunst- und Représentationsbegriff,
dem der Kinstler mit einem anderen Kommunika-
tionskonzept begegnete. Schwaighofers Text bietet
seltene Einblicke in Diskussionen von Vorstellungen
verschiedener Beteiligter vor dem Zustandekommen
eines solchen Auftrags fur &ffentliche Kunst. Der feh-
lende Austausch mit den laut Planung bei der Kunst-
produktion einzubeziehenden Bewohner_innen des
Empfangszentrums verweist auf die Verflechtung von
Ignoranz und Entrechtung, die den Asylverfahren Uber
die Schweiz hinaus inhdrent ist.

6 Der hier publizierte Text erschien im Original auf Englisch: Adu-
sei-Poku 2017.

Ayse Giile¢ stellt Massnahmen gegen das Leise-
stellen von migrantisch situiertem Wissen tber den
NSU-Komplex” im Rahmen von Ausstellung und Ver-
mittlung auf der documenta 14 dar. Durch die Ko-
operation der Gesellschaft der Freund_innen von
Halit wurde in einem Ausstellungsraum ganz in der
Néhe des Tatorts des Mordes an Halit Yozgat durch
den NSU Aufmerksamkeit fir den nach der Tat fort-
gesetzten strukturellen Rassismus durch Ermittlungs-
behdrden und Presse erzeugt. Die Einladung an das
Publikum der Grossausstellung, in der Videoarbeit
77SQM_9:26MIN von Forensic Architecture hinzu-
hdren und hinzusehen und die Perspektiven der An-
gehdorigen der Opfer und Unterstitzer_innen ernst zu
nehmen, rief einige kategorische Abwehrreaktionen
hervor: Vertreter_innen von Kunst(-kritik) und Publi-
kum sortierten die Arbeit, die sich bewusst an einer
asthetisch-politischen Schnittstelle bewegt, immer
wieder als Nicht-Kunst aus. Als taktisches Mittel, um
solchen Abwehrmomenten zu begegnen, setzten ver-
schiedene Chorist_innen, d. h. die Kunstvermittler_in-
nen der documenta 14, Akte «affirmativer Sabotage»
ein.

Was ist zu lernen von diesen Erfahrungen in Bezug
auf Kontroversitat und Parteilichkeit?

Die Beitrage verbindet ihre bewusste Parteilichkeit
fur die Infragestellung von Ignoranz, fir soziale Ge-
rechtigkeit und gegen Rassismus. Sie streben da-
nach, «Kulturfen] des Schweigens» (Freire 1998:
10) zu unterbrechen, Wissensbestidnde ebenso wie
Selbstverstédndnisse umzuarbeiten und dadurch neue
Handlungsoptionen zu erzeugen. Das Umarbeiten
von Selbstverstandnissen — Ayse Gileg spricht von
Umorientierung — schafft die Basis fur andere, quali-
fiziertere Kontroversen und letztlich hoffentlich auch
fur die Verstdndigung Uber Grundlagen des Zusam-
menlebens.

Die im Zuge von diskriminierungskritischer Bil-
dungsarbeit hervorgerufenen «fragilen [P]rozesse» (Di-
allo/Erni) in heterogenen Lerngruppen bzw. einer plu-
ralistischen Gesellschaft bedingen die Bereitschaft,
sich ihnen auszusetzen. Diese Grundlage fiir das Her-
vorbringen und Uben von echten Dialogen und die
Umverteilung von Ressourcen — zunéchst einmal nur
im Feld der Aufmerksamkeit — ist aktuell in den be-

7 Unter NSU-Komplex ist dabei «defr] Verbund aus neonazisti-
schen Gewalttaten jener Gruppierung von Menschen, die sich
NSU nannte, und institutionalisiertem Rassismus [zu verste-
hen]. Der NSU-Komplex duBert sich in Téter-Opfer-Umkehr, in
rassistischer Medienberichterstattung, in den Verbindungen des
deutschen Geheimdienstes mit der rechtsextremen Szene, im
Faktum der Nazis, die Mitarbeiter beim Verfassungsschutz sind,
in versuchten Vertuschungen, im Verschwinden von Beweismit-
teln, in unerkldrten Todesféllen von aussagewilligen Zeug_innen
und in der andauernden Behinderung der Aufkldrung der Hinter-
griinde der Gewalttaten des Nationalsozialistischen Untergrunds»
(Glleg/Schaffer 2017: 57f).
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schriebenen Kontexten und angesichts des Anstiegs
von Rassismus und Ideologien der Ungleichwertigkeit
mehrheitlich nicht gegeben. Daher sind Akteur_innen,
die sich im Feld der Kunst/Vermittlung diskriminie-
rungskritisch positionieren, doppelten Anstrengungen
unterworfen, da sie neben ihrem eigentlichen Anlie-
gen, differenzierte Kontroversen Uberhaupt zu ermdg-
lichen, mit Reaktionen der Ignoranz, Abwehr, Abwer-
tung und des Kaltgestellt-Werdens umgehen missen.

Uber Unterstiitzung, Selbstsorge
und Schutzrdume

Sowohl in Diallos und Ernis Artikel als auch in Adu-
sei-Pokus Text wird formuliert, welche emotionale
(und kommunikative) Zusatzarbeit Vermittler_innen
leisten, die normalisierte und tabuisierte Probleme wie
Rassismus, Kolonialisierung oder Heterosexismus in
die Wahrnehmung bringen (vgl. auch Erni 2011). Als
unterstiitzende Massnahmen werden in diesen Bei-
trdgen Empowerment, Selbstsorge, ein bestéarken-
des Umfeld, Qualifizierung und «Schutzrdume» be-
schrieben und gefordert. Besonders fiir minorisierte
Educators kann es «eine sehr selbstdestruktive Arbeit
sein, wenn es kein entsprechendes externes Netzwerk
durch Familie und Freund_innen gibt, das eine_n darin
unterstdtzt, mit den harten Realitdten umzugehen, mit
denen man konfrontiert wird» (siehe den Beitrag von
Adusei-Poku).

Beide Beitrage verweisen ausserdem auf die un-
terschiedlichen Lernziele flr verschiedene Personen
und Gruppen und sogar (zeitweise notwendige) «ge-
trennte Lernrdume» (siehe den Beitrag von Diallo/Erni),
die es fur ein Lernen in Bezug auf Diskriminierungen
und Privilegierungen braucht. Nana Adusei-Pokus Ti-
tel mit dem Inhalt, dass «alle alles lernen [missen]» ,
wirkt auf den ersten Blick wie ein Widerspruch hier-
zu, lasst sich jedoch dann trotz der verschiedenen
Situierungen so verstehen, dass Dekolonialisierung
fur alle, die in kolonialistisch und rassistisch geprag-
ten Gesellschaften sozialisiert und erzogen wurden,?
ein Prozess des Verlernens ist. Das ist so, da nicht
nur weisse Menschen die modernen, westlich-kapi-
talistischen Wertmassstabe verinnerlicht haben (vgl.
Johnston-Arthur 2009). Alle miissen also alles lernen,
aber nicht das Gleiche.

Uber Emotionen, Demokratie und Rassismus

Emotionen kommen bei dieser unbequemen und ver-
unsichernden Arbeit in allen Fallen hoch.

8 Vgl. Postkolonionale Schweiz. Formen und Folgen eines Kolo-
nialismus ohne Kolonien von Purtschert; Lithi; Falk 2012. Unter
anderem stitzt sich Deniz S6zen in ihrem Text Uber dekoloniale
«Trickster-Taktiken zwischen Kunst und Vermittlung» darauf,
Sbézen 2017: 84.

Ob in Form von Affekten wie Abwehr, Scham oder
Schuldgefihl als erste Reaktionen von weissen Per-
sonen bei der Konfrontation mit den eigenen Privilegi-
en (vgl. Lemmle 2015, Micossé-Aikins 2012) oder des
«sehr gewaltvollen Kreislauf[s] von Resignation, Frus-
tration und Prekaritat» fir Padagog_innen of Color,
die strukturellen Rassismus erfahren (Adusei-Poku).

Hierarchisch abgestuft wird aus Mehrheitsper-
spektive jedoch sogar die Angemessenheit und Be-
deutsamkeit von Emotionen von minorisierten Perso-
nen. Es macht einen Unterschied, um wessen Geflihle
oder Psyche es geht (vgl. Ahmed 2004, Butler 2005).
Neben individuellen, psychischen Reaktionen, die
auch kérperliche Auswirkungen haben, dirfen jedoch
die strukturellen Aspekte, die diese miterzeugen, nicht
vernachlassigt werden (vgl. Castro Varela 1997: 249f).

«Bedingungen diskriminierender Unterscheidun-
gen und rassistischen Handelns werden in medialen
und politischen Diskursen, aber auch in professionel-
len wie auBerprofessionellen Praxen, die sich gegen
rassistische Phdnomene wenden, nicht selten in den
Denk- und Fuhlistrukturen von Individuen gesucht.
Psychologische Konzepte zu Vorurteilen und Stereo-
typen, individuellen und gruppenspezifischen Ein-
stellungsmustern besitzen in diesem Zusammenhang
eine hohe Attraktivitdt und Augenscheinplausibilitét.
So wichtig und bedeutsam - auch fir beispielswei-
se die rassismuskritische Bildungsarbeit — diese Per-
spektive sein kann, so sehr neigen sie andererseits
dazu, der Individualisierung und Psychologisierung
gesellschaftlicher Verhéltnisse Vorschub zu leisten»
(Heinemann/Mecheril 2016: 45).

Dagegen steht die Betonung des systematischen
und strukturellen Charakters der «Mauern» , auf die
Adusei-Poku bei ihrer Arbeit als Professorin flr Diver-
sity Studies traf. Der Einsatz fir Diversity aufseiten der
Institution beschrankte sich auf rein symbolische Akte
wie die Einrichtung der genannten Professur oder die
Formulierung einer Diversity Policy, die aber offenbar
das Papier nicht wert ist, auf dem sie steht. Eine ver-
gleichbare Augenwischerei hat Pascal Schwaighofer
verhindert, indem er sich angesichts der Anfrage fir
ein partizipatorisches Projekt mit Refugees nicht auf
die Vorstellung einer reprasentativen Skulptur - als
etwas Bleibendem, «das an den Aufwand erinnert»
(vgl. Schwaighofer) — einliess, sondern eine Kom-
munikationsstruktur vorschlug, die ihm angesichts
der Isolierung in dem Aufnahmezentrum wesentlich
naheliegender schien. Dass eine solche echte Anna-
herung an die oder Kooperation mit den Asylsuchen-
den jedoch nicht gewollt war, zeigt dhnlich rassisti-
sche Grenzziehungen und Ausschlisse, auf denen
Entscheider_innen dann doch beharren. «We are not
ready for that» (ebd.), ist wohl eine der ehrlichsten
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und zugleich frustrierendsten Aussagen, die bei einer
solchen Verhandlung zu erwarten ist. Der hier ver-
hinderte Einbezug von Minderheiten in Prozesse der
Meinungsbildung und Entscheidungsfindung ist im
Sinne der Entwicklung und des Erhalts von Demokra-
tie zukunftig weitaus stérker zu berlcksichtigen, als
dies bisher der Fall ist.

Die hier versammelten Erfahrungen aus der anti-
rassistischen und antidiskriminierenden Kunst- und
Bildungsarbeit unterstiitzen ausserdem die Feststel-
lung, die auch politische Bildner_innen seit einigen
Jahren machen: dass politische Mlndigkeit nicht nur
auf rationaler Einsicht beruht, sondern dass auch die

Motivation fur demokratisches Aushandeln und Zu-
sammenleben erst (aus-)gebildet werden muss (vgl.
Besand 2016, Heidenreich/Schaal 2013). Das heisst,
dass die Affekte aller Beteiligten eine entscheidende
Rolle spielen. Hier kann kinstlerisch-edukative Bil-
dung deutlich mehr leisten als bisher angenommen -
daflr allerdings fehlen notwendige Voraussetzungen.
Sprich: Jene, die sich an den Schnittstellen &stheti-
scher und politischer Bildung engagieren, brauchen
umfassende Unterstltzung. Angesichts der Weitrau-
migkeit demokratischer Krisen und der Energie und
Vorstellungskraft der dokumentierten Initiativen sollte
diese eigentlich selbstversténdlich sein.
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